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Oz

Bu aragtirmada, 8.smif 6grencilerinin ve fen bilimleri egitimi 6gretmenlerinin Liseye Gegis Sistemini g¢esitli degiskenler agisindan
belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma, Dogu Anadolu’da ayni 6zellikteki okullarda 600 6grenci ve 50 Fen Bilgisi 6gretmeni lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak Sad ve Sahiner (2016) tarafindan kullanilan “Liseye Gegis Sinav Sistemi
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Liseye Gegis Smav Sistemi Ogrenci Degerlendirme Olgegindeki bazi
maddeler ile 6grencilerin cinsiyet, yas, veli egitimi durumu ve 6grencinin dershaneye gitme durumu arasinda anlamli bir fark bulundugu,
bazi maddeler ile bu degiskenler arasinda anlamli fark bulunmadifi tespit edilmistir. Liseye Gegis Smav Sistemi Ogretmen
Degerlendirme Olgegindeki bazi maddeler ile Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet ve mesleki deneyimleri arasinda anlamli bir fark
oldugu, bu degiskenler ile bazi maddeler arasinda da anlaml fark olmadig: tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Liseye Gegis
Sinavinin (LGS) ‘Sinav siiresinin yeterli olmasi, siavin yil iginde birden fazla oturumda yapilmasi, sinavda sorulan sorularin temsil
yeteneginin iyi olmasi” durumlarinin katilimcilar tarafindan olumlu karsilandig: tespit edilmistir. Diger yandan LGS ¢’6grencilerin
motivasyonlarinin diismesi, ngoriilen sisteme iligkin kaygi, bunalim, korku ve bireylerin sistem hakkinda tam olarak bilgilendirilme
yetersizligi, kurumdan alinan notlarin liseye gegiste kullanilmasi’ katilimeilar tarafindan olumsuz olarak karsilandigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Liseye Gegis Smavi (LGS), Fen Bilimleri Ogretmenleri, 8.Smif Ogrencileri.

Examination of the Current Examination System (IGS) of Science and
Science Teachers and 8th Grade Students in Terms of Various Variables

Abstract

The aim of this study is to determine the differences of 8th grade students and Science teachers in terms of various variables in the High
School Transition System (LGS). This research was conducted on 600 students and 50 science teachers in schools with similar
characteristics in Eastern Anatolia. The "High School Transition Examination System Evaluation Scale" used by Sad and Sahiner (2016)
was used as a data collection tool in the study. As a result of the study, it was determined that there was a significant difference between
some items in the High School Transition Examination System Student Assessment Scale and the students 'gender, age, parents'
education status and the student's enrollment status, and there was no significant difference between some items and these variables. It
was determined that there is a significant difference between some items in the High School Transition Examination System Teacher
Evaluation Scale and the gender and professional experiences of science teachers, and there is no significant difference between these
variables and some items. According to the results of the research, it was determined that the High School Entrance Examination (LGS)
was met positively by the participants as "The duration of the exam is sufficient, the exam is held in more than one session during the
year, the questions asked in the exam have a good representation ability". On the other hand, it was determined that the LGS exam was
seen negatively by the participants as "the decrease in the motivation of the students, the anxiety, depression, fear of the envisaged
system, the inability to fully inform the individuals about the system, the use of the grades taken from the institution in the transition to
high school".

Keywords: High school transition exam (LGS), Science teachers, 8. grade students
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1. Giris

Egitimde yenilenme, reform ve degisim adi altinda yiiriitiilen ¢aligmalarin 6ziinde egitim programin da yapilan diizenlemeler
bulunmaktadir. Degisen ve gelisen diinyada bireylerin topluma uyumlar: i¢in 6grenmeleri gerekli davranig sayisi artmakta, bundan
dolay1 6grenilmesi gereken bazi kavramlar, ilkeler ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir (Arslan, 2000: 146). Bireyler yasamlar1
boyunca aldiklar1 egitim ile bilgi ve becerilerini kullanirken toplumun dolayisiyla da iilkenin gelismisligine katkida bulunmaktadirlar
(Aykag ve Atar 2014: 83). Egitim ve bilgi birikimi ile iiretim yiikselis gosterirken nitelik de bu duruma paralel olarak yiikselmektedir
(Adigiizel, 2009: 77). Boylelikle hizla gelisen ve degisen diinyada bireylerin ¢caga ayak uydurmasini saglayacak ve toplumumuzu diger
toplumlardan farkli kilacak hususlardan birisi egitimdir (Cosaner ve Serin 2012: 64).

Bu nedenle, egitim alanindaki sahada goriilen degiskenlerden dolayi kayginin, okullarda en yogun yasandigi alan ise
smavlardir. Kisiyi; normal yasamda oldukga etkileyen ve cogu zaman olumsuz bir duyguya iten davranislarini etkileyerek belirli bir
uyumsuzlukla birlikte okul ortamlarinda sik sik kendini gostermektedir (Hill ve Sarason 1966: 92). Bilgi, teknolojinin gelismesiyle
stirekli degismektedir. Bu yasanan degigsmeler yasamsal dongiide hizlanan bir hareket géstermektedir (Egitim Reformu Girigimi [ERG].
2017: 17). Insanlarm gelisimlerine ve degisimlerine yardimei olabilmek igin dncelikli hedeflerimiz ierisinde egitim gelmelidir. Egitim
politikasina bakildiginda, asil amagin bireylerin, okullarda daha iyi bir hizmet kalitesinin 6grenci, 6gretmen ve okul arasindaki bagin
giiclii olmasi i¢in etkin bir rol hedeflenmektedir (Akgiin ve vd; 2007: 83). Egitimli kisiler, bulunduklart toplumu yénlendirmede 6nemli
bir role sahiptir (Siier, 2014). Egitime yiliklenen mana ile birlikte egitim siirecindeki igleyis degisirken, egitim alaninin aktérleri olan
ogretmenlerin de bu degisim ve doniisiime ayak uydurmalari beklenmektedir. (Buyruk, 2014: 28). Ogretim programlari bireyin,
O0grenme-Ogretme siirecinin igerisinde hem zihinsel hem de fiziksel olarak 6grenmeye aktif bir sekilde katilmasini gerektirmektedir
(Dogan ve Sevindik 2011: 309). Bir devletin gelismislik diizeyi ve ¢cagin gerisinde kalmamasi, diger devletler kadar giiclii olmasi, o
iilkenin egitim sisteminin nasil ¢calistigina baglidir (Kantos, 2013: 49).

Giliniimiizde bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte toplumun nitelikli bireylere ihtiyaci artmaktadir. Bu nedenle nitelikli
elaman yetistirme ihtiyact da zorunlu hale gelmistir (Bacanh ve Siiriicii 2006:7). Ogrenciler, hayatlari boyunca yasamin her alanda
degisik zorluklarla kargilagmaktadir. Yasama uyum saglama, giindelik iglerini yiiriitme ve temel ihtiyaclarmni karsilamak i¢in yasama
uyum saglamaya caligirlar (Batur ve dig. , 2016: 37). Her iilke istedigi ve ihtiyag duydugu sosyolojik nitelikleri barindiran bir toplumsal
yap1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in kendisine bazi temel hedefler ve ilkeler koymustur (Formeli ve Larcker 1981: 39). Bu nedenle egitim
sistemimizde bilimsel gergeklere ve {ilkemizin ihtiyaglarma uygun bir 6lgme degerlendirme sisteminin yer almasi ¢ok biiyiik 6nem arz
etmektedir (Erol, 2016: 548).

Ogretime ayrilan kaynaklardan, her 6grencinin ayni1 oranda yararlanmasi, egitimde firsat esitliginin saglandig1 anlamima gelmez
(Berberoglu ve Kalender 2005: 21). MEB ortadgretim kurumlarina nitelikli 6grenci kabuliinii siire¢ odakli bir degerlendirmeye tabi
tutarak 6grenci almak istemesi nedeni ile 2008 yilinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sistemini getirdi (Taskin ve Aksoy 2021:870).
dilimine yayarak belirlemektir (Kirkaplan, 2015). LGS sistemine iliskin, 6gretmen ve Ogrenci degerlendirmesinde Ggrencinin
dershaneye gitme ya da gitmeme durumuna goére anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019:701).
Bizim iilkemizdeki temel hedefler de bakanlik ziimresi tarafindan belirlenir. Ulkemizin egitim politikasina bakildiginda, asil amag
olarak bireylerin ve iilkenin beklentileri belirlenerek okullarda daha iyi bir hizmet kalitesinin artirilmasi 6grenci, 6gretmen ve okul
arasindaki bag1 daha siki boyutlara getirerek etkin bir rol hedeflendigi goriilmektedir.

Geemisten giiniimiize kadar, olumlu veya olumsuz gelismeler milli egitim bakanligmin amag¢ ve hedefleri ihtiyaglari
karsilamamistir (Bozuk ciimle) (Cosaner ve Silman, 2012: 1). Belirtilen amaglar esas alindiginda 6grencilerin tist kademeye, ilerleme
stirecinde yapilan smavlar bireyin yasantisinda okulun yerini belirlemesi bakimindan degerlidir. Sinav kaygisi, ¢ocukluk déneminde
olusan ve ileriki yaslarda giderek etkisini gosteren bir duygudur (Erdzkan, 2004:13). ileriki yasantilarinda kaliteli hayat sartlarm elde
etme diisiincesine odaklanan 6grenciler, mutlu olabilecegi bir ise sahip olmak igin mutlaka iyi degerlere sahip 6grenim siirecinden
geemek durumunda olduklarini diisiinmektedirler. Bu da dolayisiyla inanilmaz bir rekabet ortam1 olusturmaktadir; bu ortamdan iyi bir
sekilde ¢ikanlar bu hayati istedigi gibi kazanacaktir (Kayapinar, 2006).

Kaliteli 6grenim hayat1 sunan 6gretim yerleri kisi kapasitesinin kisitli oldugu, veliler ve bireyler arasinda bir ¢ekismenin belli
bir rekabetin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadirlar (Basol ve Zabun 2014: 63). Goriilen bu rekabete dayali hayat sartlarinda maddi ve
manevi olarak daha iyi halde olan ebeveynlerin varligina dikkat cekmek gerekir. Tiirkiye’de sinavla 6grenci alan dgretim kurumlarimin
tarihi agisindan ikinci 6nemli gelisme, fen liselerinin agilmasi olmustur (Giir,ve dig., 2013: 1). Ulkemizde iyi nitelikli bir kuruma
gitmeniz, gelecegindeki meslek se¢imleri agisindan da 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilere kurumlar tarafindan verilen egitimler cocugun
gelecegine yon vermesi acisindan biiyiik derecede 6nemlidir (Aslan, 2017: 211).

Alan yazin incelendiginde nitelikli bireyler var olduklar1 toplumun gelismesine katki sunmaktadir (Argon ve Soysal,
2012: 446). Basariya iliskin, kurum dis1 degiskenleri arastiran, kapsami genis ¢erceveli olmayan arastirmalar sonucunda
yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Calismanin bu kurum disi calismaya fayda sunmasi ve 6@renim verimliligine aydinlatici bir yol
olabilecegi diisiiniilmektedir

2. Materyal ve Metot

Bu arastirmada Dogu Anadolu bolgesin’de Erzincan il merkezine bagli ortaokullarda gorev yapan, Fen Bilimleri 6gretmenleri ile bu
okullarda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin LGS sistemine iliskin istatistiksel veri sonuglarini ortaya koymay1 amaglayan nicel bir
arastirmadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Bu yontem ve teknigin kullanilmasinin nedeni,
verileri daha kolay toplamak, problemi daha iyi ¢6zmek ve belirlenen hedefe ulagmaktir. Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma deseni,
arastirma grubu veya toplama araglar1 ve verilerin analizine yonelik olgulara yer verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Dogu Anadolu bolgesin’de Erzincan il merkezine bagli ortaokullarda gorev yapan, Fen Bilimleri 6gretmenleri
ile bu okullarda 6grenim goren 8. siif dgrencilerinin LGS sistemine iliskin istatistiksel veri sonuglarini ortaya koymay1 amaglayan
nicel bir aragtirmadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu yontem ve teknigin kullanilmasinin
nedeni, verileri daha kolay toplamak, problemi daha iyi ¢ozmek ve belirlenen hedefe ulagmaktir. Arastirmanin bu boliimiinde arastirma
deseni, arastirma grubu veya toplama araclar1 ve verilerin analizine yonelik olgulara yer verilmistir.

2.1.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda Dogu Anadolu bdlgesin’de bulunan il merkezine bagli ortaokullarda
gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri ve 8. sinifta 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirma kapsami 2019-2020 6grenim
yilinda ayni il merkezinde bulunan ortaokullarda gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri 35 kadin, 15 erkek olmak tizere toplam 50
Ogretmen ve 8. smifta 6grenim goren dgrenciler 380 kiz, 220 erkek toplam 600 dgrenciden olusmaktadir.

LGS Sistemi Degerlendirme Olcegi bireylere dagitilarak gerekli olan her sey detayli bir sekilde verilmis ve kendi isteklerine
gore cevaplamalart istenmistir. Katilimcilar arastirmanim dlcegini cevaplarken 200 &grenci ve 15 Ogretmen bos veya yanlis
isaretlemelere neden olmuslardir. Bu maddeler ¢ikarilip bakildiginda toplamda 650 birey ile ¢aligma olusturulmustur.

2.1.1. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in uygulamada kullanilacak veri toplama aracinin
secilme asamasinda yapilmis olan ¢aligmalar incelenmistir. Buna gore arastirmada (Sad ve Sahiner,2016: 53) tarafindan gelistirilen
Liseye Gegis Sistemi Degerlendirme Olgegi’nden yararlanilmistir. Arastirmanin LGS Sistemi Degerlendirme Olgegi’nin birinci
kisminda arastirmaya katilanlara ait demografik bilgiler yer almaktadir. Olcegin ikinci kisminda ise LGS Sistemi ile ilgili
katilimceilar tarafindan verilen goriisleri Likert tipi Olgek ile derecelendirme yapilmistir. Likert tipi lgek ile yapilan 5°li
derecelendirme 5-Tamamen katiliyorum, 4-Katiliyorum, 3-Kismen katiliyorum, 2-Katilmiyorum, 1-Hi¢ katilmiyorum seklinde
Olcek toplam 32 maddeden olusmaktadir. Maddeler, bakanlik tarafindan yayimlanan sinav tanitim sunusu, smav hakkinda sik¢a
sorulan sorular ve sinav tanitim kilavuzu incelenerek hazirlanmistir.

Veri toplama araglarinin kapsam gegerligi saglamak i¢in alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanindan konu ile ilgili uzman
goriigii alinmistir. Calismanin pilot uygulamast kapsaminda 6lgek formunun ne derece anlasilir oldugunu denetlemek amaciyla
resmi bir ortaokulda goérev yapan dort 6gretmen ve sekizinci sinifa devam eden on bes 6grenciden goriis alinmistir. LGS sisteminin
ozelliklerini 6lgmek icin degerlendirme dl¢eginde kullanilan maddeler tek tek analiz edilmistir. Veri toplama aracinin giivenirlik
caligmasi siirecinde alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanina bagvurulmus, kullanilan 6l¢ekteki maddelerin gruplandirilamayacagina
ve toplam puan alinamayacagina karar verilmis, giivenirlik i¢in uzmanlarin goriisleri yeterli goriilmiistiir.

3. Bulgular

Bu ¢alismada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmus, sayisal degerleri olusturulmustur. {1k béliimde siirece katilan
kisilerin demografik 6zellikleri bulunurken, diger boliimde arastirmaya iliskin uygulanan dlgege yer verilmistir.

Calismada var olan &gretmen ve Ogrencilere ait verilerin demografik bilgilerin, 6gretmenler icin cinsiyet ve kidem yili,
Ogrenciler igin cinsiyet, veli egitim durumu ve dershaneye gitme gibi durumlarm istatistiksel ¢éziimlemesi elde edilmis olup bulgular
tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlart (Table 1. Distribution of science teachers by gender)

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 35 70,0
Erkek 15 30,0

Toplam 50 100,0

Tablo 1’e bakildiginda ¢aligmada 570.0 ‘1 bayan 6gretmenlerden, % 30.0’erkek 6gretmenlerden olusmaktadir.
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Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerin kidem yilina gore dagilimlari(Table 2. Distribution of science teachers by years of

seniority)
Kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-5Y1l 26 52,0
6-10 Y1l 14 28,0
11 Y1l ve Uzeri 10 20,0
Toplam 50 100,0

Tablo 2' ye bakildiginda ¢aligmada yer alan 6gretmenlerinin %52,0 i, 1-5 yil arasinda kidem yilina sahipken,

10 y1l arasinda, %20,0’si 11 yil ve iizeri kidem y1lina sahiptir.

Tablo 3. 8.Sinif égrencilerinin cinsiyete gore dagilimlari(Table 3. Distribution of 8th grade students by gender)

%28,0°1 6 -

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadmn 380 63,3
Erkek 220 36,7
Toplam 600 100,0

Tablo 3' te bakildiginda ¢alismada yer alan 6grencilerin % 63,31 kiz, %36,7’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 4. 6grencilerin veli egitim diizeyine gore dagilimlar: (Table 4. Distribution of students by parent education level)

Veli egitim durumu Frekans (f) Yiizde (%)
ik Okul 50 8,4
Orta Okul 135 22,5
Lise 250 41,6
Lisans 150 25,0
Lisans Ustii 15 2,5
Toplam 600 100,0

Tablo 4' de bakildiginda caligmada yer alan toplam dgrencilerinin % 8,4’ ilkokul, % 22,51 ortaokul, % 41,6si lise, %25°1 lisans

egitimi alirken % 2,5 lisansiistii egitimi almustir.

Tablo 5. Ogrencilerin dershaneye gitme durumuna gére dagilimlart (Table 5. Distribution of students according to their attendance to

private teaching institutions)

Dershaneye gitme durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 225 37,5
Hayir 375 62,5
Toplam 600 100,0

Tablo 5' de goriildiigii gibi caligmada yer alan 6grencilerin % 37,51 evet, % 62,5 hayir cevabi veren 6grencilerden
olusmaktadir. Caligmaya katilan olan dgretmenlerin biiylik gogunluguna ait ifadelerin incelenme sonuglar1 agagidaki gibidir.

Tablo 6. Fen bilimleri 6gretmenlerine ait ifadelerin incelenme sonuglart ( Table 6. The results of the examination of the expressions of

science teachers)

LGS sistemi X SS
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak ortaya gikmasina yardime olur. 3,02 0,979
2-Ogrencilerin daha fazla ders ¢alismasini saglar. 3,05 1,238
3- Ogrenciler i¢in okulun 6nemini artirir. 3,50 0,950
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru 6lgiilmesini saglar. 2,84 1,161
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5- Smavlarin her iki dénemin ortasinda yapilmasi uygundur. 3,06 1,234
6- Sinavlarin dort ayri giinde, 12 oturumda yapilmast uygundur. 3,30 1,357
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak smavla belirlenmesi uygundur. 3,52 0,985
8- Okul basar1 notunun agirliginin %30 olmasi derslere verilen onemi artirir. 3,23 1,040
9- Ozel okullar ile devlet okullar: arasinda esitsizlik olusturur. 3,55 1,085
10- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir karardir. 4,01 0,935
11- Telafi sinaviyla birlikte iki sinavin olmasi 6l¢menin standart olmasini engeller. 3,04 0,984
12- Smavin iki doneme yayilmasi uygundur. 3,94 0,882
13-Dershanelere olan talebi azaltir. 2,94 1,239
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iligkiyi olumlu yénde etkiler. 3,70 0,962
15- Smavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders ¢alisma aligkanliginin gelismesini olumlu etkiler. 3,70 0,939
16- Yanlisin dogruyu gotiirmiiyor olmasi uygundur. 3,82 1,071
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi yerinde bir karardir. 3,90 1,142
18- Sinav puanlarmnin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu artirir. 3,88 0,852
19- Miifredatin iilke ¢apinda eszamanli ilerlemesini saglar. 391 0,956
20- Ogretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilar. 4,02 0,746
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 3,80 0,968
22- Ogrenci devamsizligimi azaltir. 3,70 0,883
23- Ogrenci kazanimlarinin siirekli izlenerek degerlendirilmesine olanak tanir. 3,85 0,747
24- Ogretmenleri konulari yetistirme telasina sokar. 3,75 1,124
25- Siavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale gelir. 3,63 1,125
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 3,48 1,080
27- Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacim ortadan kaldurir. 2,69 0,945
28- Smav puanlarinin hem yazili notu hem liseye yerlestirme puani olarak kullanilmasi uygundur. 3,45 0,968
29-Ogretmeni miifredat: sikica takip etmek zorunda birakir. 4,08 0,645
30-Sinav giivenligi agisindan sorunludur. 2,88 1,085
31- Smavlarin hafta sonu yapilmasi daha uygundur. 3,15 1,315
32- Sinavlarim hafta i¢i yapilmasi egitim 6gretimi aksatir. 3,30 1,318
GENEL 3,45 0,385
*p>0,05

Tablo 6' deki dgretmenlerin anketteki beyanlari incelendiginde biiyiik oranda olumlu oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber
bazi ifadelere katiliminin ise orta diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Buna gore “Ogrencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina

yardimet olur. ( X =3,02)”;“6grencilerin daha fazla ders ¢alismasini saglar ( X =3,05)

saglar ( X =2,84)”; “Smavlarin her iki donemin ortasinda yapilmasi uygundur ( X =3,06)"; “sinavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda

yapilmas1 uygundur ( X =3,30)"; ifadelerine orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet durumlarina gore goriisleri bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 7' de goriilmektedir.

Tablo 7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin goriiglerinin cinsiyete gorve karsilastiriimasi (Table 7. Comparison of the views of
science teachers by gender)

Ogrenci seviyesinin daha dogru 6lgiilmesini

Sorular Cinsiyet X SS t P
B Kadin 2,80 0,908
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina yardimei olur. -0,901 0,362
Erkek 3,26 1,068
B Kadmn 3,13 0,954
2-Ogrencilerin daha fazla ders galismasini saglar. 1,275 0,305
Erkek 2,93 1,160

e-ISSN: 2148-2683

276




European Journal of Science and Technology

) Kadm 3,55 0,870
3- Ogrenciler i¢in okulun énemini artirir. -0,219 0,829
Erkek 3,56 1,027
. Kadmn 2,86 1,026
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru 6l¢iilmesini saglar. 0,219 0,845
Erkek 2,78 1,293
Kadm 3,19 1,140
5- Smavlarin her iki dénemin ortasinda yapilmasi uygundur. 1,935 0,070
Erkek 2,71 1,253
Kadm 3,35 1,286
6- Simavlarin dort ayrt giinde, 12 oturumda yapilmasi uygundur. 1,003 0,189
Erkek 2,85 1,373
Kadmn 3,32 1,189
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak siavla belirlenmesi uygundur. -0,739 0,570
Erkek 3,73 0,841
Kadm 3,36 1,084
8-Okul basar1 notunun agirliginin %30 olmas: derslere verilen 6nemi artirir. 0,456 0,632
Erkek 321 0,996
) Kadm 3,50 0,969
9-Ozel okullar ile devlet okullar arasinda esitsizlik olusturur. 0,240 0,837
Erkek 3,54 1,274
Kadin 3,95 0,762
10- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir karardir. -1,066 0,325
Erkek 4,22 1,166
11- Telafi siaviyla birlikte iki snavin olmasi 6l¢gmenin standart olmasini Kadm 323 0,945 1.055 0264
engeller. Erkek 2.79 1,024 ’ 7
Kadm 4,06 0,737
12- Simavin iki doneme yayilmas1 uygundur. 0,863 0,378
Erkek 3,84 1,129
Kadm 3,01 1,248
13-Dershanelere olan talebi azaltir. 0,717 0,465
Erkek 2,84 1,286
B Kadin 3,61 0,844
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iligkiyi olumlu y6nde etkiler. 0,027 0,974
Erkek 3,61 0,916
15- Smavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders ¢alisma Kadin 3,77 0,884 1103 0278
aliskanligiin gelismesini olumlu etkiler. Erkek 347 1,020 ’ ?
Kadin 426 0,924
16- Yanlisin dogruyu gétiirmiiyor olmas1 uygundur. 2,459 0,015%
Erkek 3,52 1,160
B Kadin 3,90 1,165
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi yerinde bir karardir. -0,291 0,773
Erkek 4,00 1,106
18- Sinav puanlarmin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu Kadin 3,84 0,820 0.014 0.989
artiri. Erkek 384 | 0.8% ’ ’
Kadmn 3,97 0,752
19- Miifredatin iilke gapinda eszamanli ilerlemesini saglar. 0,239 0,786
Erkek 3,89 1,243
. Kadmn 3,94 0,772
20- Ogretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilar. -0,758 0,436
Erkek 4,11 0,737
Kadin 3,86 0,875
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 0,070 0,945
Erkek 3,84 1,119
. Kadmn 3,52 0,926
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. -0,648 0,529
Erkek 3,68 0,820
) Kadmn 3,87 0,763
23- Ogrenci kazanimlarinin siirekli izlenerek degerlendirilmesine olanak tanir. 0,615 0,548
Erkek 3,74 0,733
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B Kadm 3,97 1,110
24- Ogretmenleri konulart yetistirme telasina sokar. 1,355 0,179
Erkek 3,53 1,124
Kadin 3,48 1,092
25- Sinavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale gelir. -0,934 0,354
Erkek 3,79 1,182
R Kadm 3,60 1,192
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 0,716 0,473
Erkek 3,37 0,895
B Kadm 2,58 0,923
27- Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini ortadan kaldirir. -0,535 0,565
Erkek 2,74 0,991
28- Sinav puanlarinin hem yazili notu hem liseye yerlestirme puani olarak Kadin 342 1,089 0.554 0589
kullanilmasi uygundur. Erkek 358 0769 ’ ’
) Kadm 4,16 0,685
29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek zorunda birakir. 0,072 0,961
Erkek 4,15 0,631
Kadm 2,75 0,940
30-Siav giivenligi agisindan sorunludur. -2,412 0,022*
Erkek 3,49 1,185
Kadin 3,29 1,302
31- Smavlarin hafta sonu yapilmasi daha uygundur. 0,644 0,536
Erkek 2,85 1,353
Kadm 3,24 1,182
32- Smavlarin hafta i¢i yapilmasi egitim dgretimi aksatir. -0,013 0,989
Erkek 3,23 1,522
Kadin 3,53 0,357
GENEL 0,574 0,565
Erkek 3,48 0,433

*p>0,05
Tablo 7’e gore fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgekteki ifadelere katilimin cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda genel olarak

hem Kadinlarin ( X =3,53) hem de erkeklerin ( X =3,48) yiiksek diizeyde oldugu ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05 ). Bununla beraber dl¢ekteki ifadeler ayr1 ayri degerlendirildiginde, anlamli farkliligin sadece “yanligin

dogruyu gotiirmiiyor olmast uygundur” ifadesinde Kadinlar lehine olurken (X =4,26); “sinav giivenligi agisindan sorunludur”

ifadesinde erkekler lehine ( X =3,49) oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger ifadelerde anlamli bir farklilik gériilmemistir (p>0,05).

Tablo 8. Fen bilimleri ogretmenlerinin goriislerinin kidem yilina gore karsilastiriimast (Table 8. Comparison of the views of science
teachers by seniority)

Sorular Kidem X SS F P

1-5 y1l 2,81 0,906

1- Ogrencilerin performansimin tam olarak ortaya ¢cikmasina yardimei olur. 6-10 y1l 2,90 0,942 3,551 0,038*
>11 yil 3,62 0,829
1-5y1l 3,33 0,948

3- Ogrenciler igin okulun 6nemini artirir. 6-10 y1l 2,79 0,836 3,640 0,052*
>11 yil 3,72 0,945
1-5y1l 3,51 0,781

allft;rlsinav puanlarinin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu 610yl 2.0 1043 3.544 0.031*
>11 yil 4,28 0,485
1-5y1l 3,77 0,915

21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 6-10 y1l 3,79 0,980 3,426 0,035*
>11 yil 2,82 1,020
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Tablo 8’e¢ gore fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri agisindan goriigleri incelendiginde 6lgekteki ifadelerin
“dgrencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina yardimer olur”, “Ogrenciler i¢in okulun dnemini artirir.”, “sinav puanlarmin
yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu artirir”, “’kaygisini siirece yayarak azaltir”, ifadelerinde kidemlere gore anlaml

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9. Ogretmen goriislerinin kidemlerine gore coklu karsilastirma testi sonuglart (Table 9. Multiple comparison test
results according to the seniority of teachers' opinions)

Sorular Mesleki Deneyim P
1-5yil 6-10 y1l 0,948
11-15 y1l 0,033*
1- Oprencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢gikmasina yardimct olur. 6-10 y1l 1-5 yil 0,948
11-15 y1l 0,065
11-15 y1l 1-5 y1l 0,033*
6-10 y1l 0,065
1-5 yil 6-10 y1l 0,789
11-15 y1l 0,035"
6-10 1-5y1l 0,789
3- Ogrenciler i¢in okulun 6nemini artirir. 11-15 y1l 0,146
11-15 y1l 1-5 y1l 0,035
6-10 y1l 0,146
1-5 y1l 6-10 y1l 0,168
11-15 y1l 0,046"
18- Sinav puanlarinin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu 6-10 y1l 1-5 yil 0,168

artirir.
11-15 y1l 0,638
11-15 y1l 1-5 y1l 0,046*
6-10 y1l 0,638
1-5y1l 6-10 y1l 0,764
11-15 y1l 0,081
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 6-10 y1l 1-5 y1l 0,764
11-15 y1l 0,025*
11-15 y1l 1-5 y1l 0,081
6-10 y1l 0,025*
*p>0,05

3. Arastirma Sonugclar1 ve Tartisma

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin beyanlarinda biiyiik 6l¢lide olumlu oldugu kanaatine
vartilmistir. Ogretmenler, dngériilen sistemin dgrenci acisindan, ¢aligmanin zamana yayildigi igin dgrencilerinin davraniglarni olumlu
etkiledigini, sinav kaygisini azalttigini, isabetli kararlar almay1 sagladigini, ilave 6grenim destegi almay1 azalttigini ifade etmislerdir.
Ancak su da bir gergektir ki, gecmisten giiniimiize kademeler arasi1 gegiste kullanilan ¢oktan se¢meli sinav yonteminin tek basina
degerlendirme Olciitii olmas1 degisimlerin baginda gelmektedir (Ding ve dig., 2014: 307).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin durumlar géz 6niine alindiginda katilim oraninin tam anlamiyla ytiksek
oldugu, sonug olarak genel anlamda farklilik olmadig1 goériilmiistiir. LGS’ye yonelik bulgular g6z 6niine alindiginda; anlamli farkliligin
sadece “yanligin dogruyu gotiirmiiyor olmasi uygundur” ifadesinde bayanlar yoniinde oldugu, “sinav giivenligi acisindan sorunludur”
ifadesinde erkekler yoniinde oldugu ve bunlarin disindaki 6nciillerde anlamli bir farklilik olugsmadigi tespit edilmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorevde kalma siirelerine gore yapilan tespitte 6grencilerin performanslarini tam olarak ortaya
¢ikarabildigi, derse olan motivasyonu artirdig1 ve sinavda soru sorulmayan derslerin dnemsiz hale geldigi vurgulanmaktadir. Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin gorevde kalma siirelerine gore coklu karsilastirma testine ait sonuglara gore en diisiik kidem yilia sahip

e-ISSN: 2148-2683 279



Avrupa Bilim ve Teknoloji Dergisi

ogretmenler ile en yiiksek kidem yilina sahip 6gretmenler arasinda farklilik goriildiigii tespit edilmistir. Konunun arastirmasinda
geleneksel goriisiin neden sorunlu oldugunu anlamak igin, insan dgrenmesinde olgularin ve teorinin roliinii kavramamiz gerekir
(Flyvbjerg, 2006: 219).

4. Sonuc¢

8. siuf 6grencilerinin okullara gére LGS’ye yonelik yanitlarin genel olarak yiiksek oldugu, bazi ifadelerin ise diisiik oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonuglara bakildiginda 6zel okullarin bu smavdan iyi puan, devlet okullarmin ise diisiik puan almalart
aralarinda esitsizlik olusturdugu, dershane ihtiyacinin ve 6zel ders alma talebinin azalmasi, sinavda soru sorulmayan derslerin
onemsizlesmesi, sinav giivenliginde sorun oldugu, sinavlarmn hafta sonu yapilmasinin uygun oldugu gibi 6lgek ifadelerine orta diizeyde
katilim saglandig: tespit edilmistir. Bulgular sonucunda okullar arasindaki farkliligin ortadan kaldirilmas1 ve &grenciler arasindaki
esitsizligin azaltilmasinin LGS sisteminde 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

8.smif 6grencilerinin cinsiyete gére LGS’ye yonelik bulgularina bakildiginda, cinsiyetler arasinda bayanlar lehine istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik; 6grencilerin performanslarmin artmastyla daha fazla ders calistiklari,
smavdan alman puanin yerlestirmede etkisinin daha fazla oldugu, okul basar1 notunun etkisinin de derslere verilen 6neminin arttigi,
smavin iki donemde yapilmasiyla diizenli ders ¢alisma aliskanliginin olusmasi, yanlisin dogruyu gotiirmemesi, dgrencinin kendi
okullarinda sinava girmesi, sinav sonuglarinin yazili notu ve liseye yerlestirme olarak kullanilmasi bayanlar lehine; telafi sinavi ile iki
smavin olmasi degerlendirmenin standart olmamasi ve dershanelere olan talebi azaltmasi gibi maddelerinde ise erkekler Iehine oldugu
tespit edilirken diger ifadelerde anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

8.smif 6grencilerinin veli egitim durumlarina iligkin goriislerini inceledigimizde 6l¢ekteki ifadelerde genellikle anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Anlamli farkliligin oldugu ifadeler smavin iki doneme yayilma kaygisi, 6zel ders ihtiyacini ve dershanelere olan
talebi azaltarak diizenli ders ¢alisma aligkanliginin geligsmesi, yanlisin dogruyu gotiirmemesi, sinavin giivenlik a¢isindan sorunlu oldugu
sonucuna ulagilmigtr.

8.smif dgrencileri dershaneye gitme durumlarina gore Slgekte vermis olduklari yanitlara iliskin karsilastirma yapildiginda
ogrenciler arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir.
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